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Abstract. As the main means of realization of "Internet + Education", the online open course has 
fully utilized the open and sharing characteristics of the Internet, established a new educational 
concept, reformed the educational model, and brought a new industry form for education. The paper 
analyzes in detail the problems existing in the process of online open course construction in Henan 
Province, and puts forward suggestions and countermeasures from the aspects of curriculum 
resource construction, promotion and utilization. 
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中文摘要： 在线开放课程作为“互联网+教育”的主要实现手段充分利用了互联网的开

放、共享特点，建立了新的教育理念，改革了教育模式，为教育事业带来了新的行业形

态。论文详细分析了河南省在线开放课程建设过程中存在的问题，并从课程资源建设、推

广、利用等方面提出了建议与对策。 

1．引言

2015年李克强总理在政府工作报告中提出了“互联网+”的概念，并制定了11项互联网+重
点行动计划，自此“互联网+”开始渗入各行各业，影响和重塑着各行各业的结构，在教育领域，

“互联网+”正在深刻影响及变革着教育理念和教育体制。“互联网+”指的是把互联网的创新成

果与经济社会各领域深度融合，推动技术进步、效率提升和组织变革，提升实体经济创新力

和生产力，形成更广泛的以互联网为基础设施和创新要素的经济社会发展新形态。互联网以

开放、协作、分享，平等，自由为其主要特点，“互联网＋教育”一方面将先进的信息技术引入

教育领域，实现教学资源数字化，另一方面，将互联网的核心特点“开放、共享”引入了教育领

域，实现了数字化教学资源面向学习者的开放，面向教师的共享。互联网与教育领域的深度
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融合为传统教育事业带来了新的行业形态，并极大地改变了教育模式与教育理念，掀起了教

育改革的序曲。当前，互联网＋教育已经成为教育界的热门话题，围绕该话题的各种形式的

教学实践探索与学术研究正广泛而深入地进行。互联网与教育的深度融合，将传统的教育和

学习方式发生根本改变，也必然给在线教育带来全新的挑战和千载难逢的发展机遇。在线开

放课程作为“互联网+教育”的发展前沿，也必然会蓬勃发展，将教育改革进一步深化。 

2．现状 

在线开放课程已经成为当前高等教育改革的主流方式之一，必然成为未来教育的发展趋

势。本节主要描述在线开放课程概念的起源、演变，发展阶段。

在线开放课程起源于2001年美国麻省理工学院（Massachusetts Institute of Technology, MIT）
的“开放课件”（Open Course Ware，OCW）项目[1]，MIT计划用10年时间通过该项目将其所有

的课程资源公开发布到互联网，供全球网络用户免费使用。OCW项目强调的是资源的共享，

并不介入利用这些资源学习的学习者的具体学习过程，也不提供学习帮助和承认学习的有效

性。尽管如此，OCW项目成功打破了名校资源封闭使用的局面，开启了世界开放教育运动的

大门，在高等教育的发展历史上具有里程碑的意义。

2002年，联合国教科文组织提出了开放教育资源（Open Educational Resource， OER）的

概念[2]。OER扩展了OCW的概念范围，其主要包括了三个方面的内容：学习工具、学习内容

和实施资源。OER强调了教育资源的重用和共享，对高等教育的教学、学习和教学研究产生

了巨大影响。

2008年，在上述概念的铺垫下，第一门具有开放学习意义的网上课程“联通主义和连接性

知识”在马尼托巴大学由乔治.西蒙斯和斯蒂芬.唐斯开设，值得注意的是，参与在线课程学习

的学习者包括两类：（1）在校注册的25名学生；（2）来自于世界各地的2300名校外未注册

学生。所有学生均需要借助于各类网络学习工具，如博客，RSS订阅等完成课程学习活动。这

门课程具有了大规模（Massive）、开放性（Open）、在线学习（Online）的特点。后来，戴

维.科米尔（Dave Cormier）使用了MOOC来描述该课程，因而该课程被认为是一门真正意义

上的MOOC课程。 
2012年MOOC以风暴之势席卷了全球，被称为“MOOC元年”。2013年，美国新媒体联盟发

布了《地平线报告》（高教版）指出：未来1~5年之内，MOOC、在线学习、非正式学习、翻

转课堂、学习分析等将成为高校教学的主流技术[3]。 
考虑到MOOC分类的多样性，在以支撑的基础学习理论为标准下，MOOC可被划分为

xMOOC（基于行为主义学习理论），cMOOC（基于联通主义学习理论）两大类[4-6]。两类不

同的MOOC又各自发展出若干开放学习支持平台，其中xMOOC的主流支持平台为Edx、
Udacity，Coursera；而cMOOC的代表性平台为Udemy。当前国外MOOC主流平台统计如表1所
示。

表1 国外主流MOOC平台 

平台名称 创建者 盈利性质 支持的移动终端 建设时间 合作院校

Edx MIT 和哈佛 非盈利 无 2012 全世界顶尖的大学

Udacity 斯坦福大学 盈利 Ios 系统 2011 
主要计算机领域的科技公

司如：Google、微软等 
Coursera 斯坦福大学 盈利 Android 和 ios 系统 2012 全世界顶尖的大学和机构
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国内MOOC主流平台统计[7]如表2所示。 

表2：国内主流MOOC平台 

平台名称 创建者 盈利性质 课程来源 建设时间 开放范围

学堂在线 清华大学 盈利 清华大学 2014 面向公众

好大学在线 上海交通大学 公益
上海交通大学

及各高校
2014 面向在校学生及公众

中国大学
MOOC 

网易和爱课程 盈利 高校联盟 2014 
学校专有课程面向在校学

生、慕课面向公众

智慧树

卓越睿新数码

公司与东西部

高校课程共享

联盟

盈利 社会团体 2014 面向在校学生及公众

超星慕课 超星集团 盈利 个体学者 2014 面向公众

3．河南省在线开放课程建设现状及问题分析

2015年，根据教育部《关于加强高等学校在线开放课程建设应用与管理的意见》（教高

〔2015〕3号）、河南省人民政府《关于深化高等教育综合改革全面提升服务经济社会发展能

力的意见》（豫政〔2015〕41号）、河南省人民政府《关于加快推进教育信息化建设工作的意

见》（豫政〔2015〕16号）要求，河南省正式迈开了精品在线开放课程建设的步伐。三年来，

河南省高校共建设省级在线开放课程284门，其中2016年建设87门，2017年建设95门，2018年
建设102门。总体来说，课程建设每年呈现增长的趋势。考虑到2018年新立项的大部分在线开

放课程并没有上线运行，本文主要以2016年和2017年的在线开放课程数据为基础进行分析。 

图1 河南省在线开放课程分布情况 

图1给出的是河南省2016-2017年建设的省级在线开放课程的分布情况。河南省规划建设

共计300门省级在线开放课程，涉及131所高校（包括高职高专院校）。图中所用到的高校排

名数据为2018年校友会公开的河南省高校排名数据。从图中可以看出，河南省排名前十的高

校所建设的在线课程门数平均在10门左右。事实上，在前十高校中，入选双一流高校的郑州

大学与河南大学的课程数共计为40门，占比约40%。而在排名为11~20的十所高校中，平均在

线课程门数仅有4门，不到前十高校平均课程数的50%。值得注意的是排名超过20名的高校，

平均建课数为不超过2门。这表明在剩余的121所高校中，绝大部分高校的在线课程门数仅为

1门。 
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图2 河南省在线开放课程学科门类统计    图3 河南省在线开放课程性质分布

图2给出的是河南省在线开放课程学科门类统计情况。该图显示在目前已建设的181门在

线开放课程中，理科课程门数为40门，工科课程门数为57门，农学类课程门数为7门，医学类

课程门数为24门，文科课程门数为53门。理、工、文三个科目的课程建设情况比较理想，特

别是工科和文学基本持平，但农学和医学类的课程建设数据偏低，特别是农学类的课程，仅

占总开设课程的2.4%。 
图3给出的是河南省在线开放课程的性质统计，从统计结果来看，在所建设的在线开放课

程中，通识课程25门，公共课程32门，专业课程124门。专业课程占所有建设课程的68%，这

表明河南省高校在线开放课程建设资源主要集中在专业课类别。各高等学校立足于自身学科

特色，积极建设能够显示自身学科或专业优势的专业课程，希望通过MOOC来扩大自身的影

响力与名声，从而吸引相关资源，聚合在一起实现优势共享。

 图4 各学科平均选课人数分布   图5 国家精品在线开放课程平均选课人数 

图4给出的是2016年河南省上线的在线开放课程中，各学科的平均选课人数。每门学科包

含了两类数据，一类是含有公共课，通识课的平均选课人数，一类是仅包含专业课的平均选

课人数。从图中可以看出：文、工，医学类课程的平均选课人数较高，平均超过2500人，其

中医学类课程平均选择人数达到3000人左右，理学类课程选课人数略低于前述3门学科，但平

均选课人数超过了1500；相比其它学科而言，农学类课程平均选课人数最低，不足1000人。

与目前主流MOOC平台课程相比，选课人数偏低[8]，其主要原因在于课程影响范围较窄，限制

了学习者类型与人数。

图5给出的是国家精品在线开放课程的平均选课人数分布（注意：由于理科类没有课程入

选国家精品在线开放课程，故统计中缺乏相关数据项）。图中数据表明：相比非精品在线开

放课程，精品在线开放课程具有更高的平均选课人数，其中，工学类的精品在线开放课程的

选择人数达到了6000多人，医学类的平均选课人数也超过了5000，文科类的平均选课人数达

到4000人左右。 
综上所述，河南省的在线开放课程建设主要特点及问题有：
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（1）在线开放课程分布不均。河南省内排名前十名高校的在线开放课程建设指标为101
门，占比33.7%，而其中入选一流大学建设高校占比为39.6%。这说明一流大学建设高校在开

放课程建设方面的人力、财力、物力都具有十分明显的优势。值得注意的是，到目前为止，

河南省入选国家精品在线开放课程的门数不足10门，其中包括了3所高职高专院校所建课程。

这一方面说明了河南省内众多高校在建设国家精品在线开放课程方面存在不少问题，另一方

面却也说明了省内高职高专院校通过全力打造课程能够很好的保证课程质量，改善教学。

（2）学科门类覆盖范围广，学科间发展并不平衡，尤其是冷门学科的在线开放课程建设

严重落后。并且专业课程的在线开放课程建设热情高，通识课与公选课建设占比少。一方面，

专业课程的内容集中，专业知识覆盖范围窄，建课相对容易，专业教师参与相关课程教学多

年，心得体会深，对教学过程中的痛点、难点把握准确，授课容易得到学生的认可与接受，

因此，教师对课程的网络化、信息化响应积极。另一方面，大部分高校为非综合性高校，学

科门类不齐全，加上又是冷门学科，课程受众面窄，教师对课程的在线转化意愿较低，不愿

意花时间进行在线教学。

（3）选课人数方面：工、文、医学类学科选课人数多，理、农学科选课人数偏少；入选

国家精品课程的选课人数远大于非精品课程的选课人数。这一方面，得益于精品资源课程资

源自身质量较好，能够吸引大批学习者；另一方面，入选国家精品在线开放课程能够极大提

升课程影响力，从而吸引更广范围、更多类型的学习者选课学习。然而，由于国家精品在线

开放课程评选要求、数量的限制，绝大部分具有特色的在线开放课程很难入选或者需要长时

间的积累与不断优化。因此，有必要提供新的在线开放课程推广方法，以提高选课人数，扩

大课程影响力。

（4）大数据分析技术在教学辅助过程中作用缺失。中国大学MOOC作为主流的在线开放

课程平台并且作为河南省所有在线开放课程上线运行平台，具有强大的大数据分析潜力，然

而，从目前来看，各课程的授课团队没有充分利用该平台的数据分析能力辅助教学过程。并

且在授课过程中交互不足，特别是课堂讨论区中，交互数明显偏低[8]，对学生的学习过程的管

理与监测，对落后学生的督促，对教学过程中的问题反馈等信息均没有充分利用起来，无法

搭建与学生的互动通道，导致教学效果不佳，教学互动缺失等问题。

4．优化建议 

本文紧密结合当前互联网发展的新趋势，围绕教育信息化改革、教育资源共享，智慧教

育等在线开放课程发展目标，针对河南省在线开放课程建设存在的问题，分别从课程资源建

设、推广、应用等方面提出了建议与对策。

1、促进在线开放课程建设均衡发展。鼓励各高校积极投入，提高在线开放课程建设力度。

与此同时，在国家精品在线开放课程评价标准的基础上，建立在线开放课程资源建设与质量

保障标准，用于指导课程建设与评价。除此之外，考虑到各类高校在学科优势、师资力量、

资金供给、社会影响力等方面存在明显差异，各高校在努力发展在线开放教育的同时，必须

以自身办学特色、学科优势和教学质量为目标，结合当前教育技术发展新趋势，设计在线开

放课程建设路径，保障有限资源利用的最大化和效率最优化。对于在线开放课程建设数量较

多但入选国家精品在线开放课程数量偏少的高校，应具体分析其存在的问题，改善其课程质

量，增加入选数量，提升高校教学质量。建设数量少，但能够坚持质量优先，从而入选国家

精品在线开放课程的特色院校，应继续强化其课程质量，推广其建设经验，并且增加其课程

建设数量，在保证质量的同时，让其建设数量也能够得以发展，以增加入选数量。总而言之，

各高校应进一步转变教学理念，坚持自身办学特色，以突出优势学科和改善教学质量为最终

导向，并确保该导向始终贯穿整个在线开放课程建设过程。除此之外，在政府部门主导下，

学校应配套相关学分、课时等政策，积极参与在线开放课程建设过程，引进校外优质资源以

弥补存在的学科劣势，使得各学科能够得以均衡发展。
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2、充分利用图书馆的信息中转优势，促进在线开放教育资源质量优化与共享，扩大优质

在线开放课程覆盖面与影响力，改善课程学习人数少的问题。在线开放课程的开放性决定了

课程资源建设的首要目标是最大限度范围的共享，对于高校而言，图书馆是信息中转站，具

有信息资源丰富，更新速度快，覆盖范围广等特点。早在MOOC发展伊始，国外高校图书馆

就深度介入了在线开放课程资源的管理、维护，以及推广等环节，一方面，高校可充分利用

图书馆的信息优势，加大对在线开放课程的推广应用，提高学校知名度，并向教师提供资源

版权、版权许可，版权结算等方面的指导；另一方面，在线开放课程资源的广泛应用与共享，

可提高一线教师的成就感，充分调用一线教师利用开放课程资源开展创新教学的动力和潜能。

最后，在课程资源建设过程中，图书馆可提供包括图像、文本、音频，视频等各种版权或无

版权资源，有助于提高课程资源质量与建设进度。在课程资源发布后，图书馆可作为课程的

一个反馈窗口，收集学习者的学习反馈信息，并根据反馈，及时提供在线开放课程需要的各

类参考资料。

3、利用统一平台优势，夯实大数据基础，建立关联模型，优化教学管理和决策。在线开

放课程区别于传统教学模式的重要特征是学习者的学习行为数据被精确而详尽地记录下来，

并且具有数据量大、数据类型多样、数据准确等特征。通过对学习行为大数据的充分利用，

可获得对教育的新认知，创造新的价值，改变教育部门、教师，学生的关系。在大数据的支

撑下，可以实现教育资源的精准化建设、适应性的资源推送以及资源的智能分类与动态聚合，

有助于数字教育资源生态的持续进化。对于学习者来说，通过在线课程学习平台的行为记录，

借助大数据分析技术，可准确构建适用于自身学习特征的个性化学习模型，实施个性化教育，

真正实现“因材施教”和“因人施教”。学习者是课程教学过程中的主体，在分析其学习行为的

基础上，为了更好地服务教学目标，可在教学过程中及时调整或变革教学内容、教学方法、

教学手段和教学内容组织方式等。在教学过程中，既不放弃传统教学模式的优点，同时结合

在线教育模式的长处，改变传统单调的教学模式。

4、强化教师信息化应用水平，改善信息化教学理念与意识，提高师生信息素养。首先，

建立在线开放课程资源建设规范与流程，针对不同学科不同类型的课程给课程分门别类的制

定课程资源制作要求、制作模板、课程视频设计指导，以及课程完整程度检查标准等；其次，

构筑线上线下师生、生生间互动交流通道，提高互动交流效率。虽然MOOC在规模，开放性，

资源获取便利性方面具有先天优势，然而，MOOC在知识传递成效和持续性方面的问题一直

得不到有效解决[9-10]。针对该问题，可建立由主讲教师、助教、系统维护等不同层次水平的人

员组成的多层次互动交流通道。第一，通过多层次交流，可充分利用各层次水平，不同功能

的人员的能力，及时解决各种问题；第二，对问题的及时解答，可极大地提高学习者交流积

极性，让其能更好、更深入的参与日常教学过程，并形成正反馈，为整个交流互动系统带来

积极正面的影响，从而保证互动达到预期效果。
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